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Resumen

Este articulo aborda la ensefianza de la Historia Reciente Argentina, considerando el tiempo
histérico como dimensién principal. Se analizan las fundamentaciones de contenidos y los
mapas temporales que los estudiantes avanzados elaboran en trabajos pricticos, durante el
cursado de la asignatura Did4ctica de la Historia del Profesorado de Historia de la Facultad
de Humanidades y Ciencias de la Universidad Nacional del Litoral. El objetivo es sondear si
lo que ellos argumentan acerca de la ensefianza de la HRA, es coherente con los materiales
que utilizan para ensefiar la temporalidad reciente.

Los resultados de esta investigacién, que recuperan los discursos y las producciones de los
estudiantes avanzados, se colocan como una respuesta posible ante al desafio que implica la
ensefianza de la HRA y el trabajo con su dimensidn temporal. Pretende ser ademds un aporte
a las investigaciones sobre la formacién del Profesor de Historia en la Universidad.
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The (historical) time of teaching Argentina’s recent past. Analysis of
production of History Didactics’ advanced students, in training of History
teachers, in the University of Littoral

Abstract

This article discusses the teaching of Argentina’s recent past, considering the historical
time as the main dimension. It analyzes the foundations of contents and maps of temporality
that advanced students made in practical work during the course of History Didactics in the
Faculty of Humanities and Science of the University of Littoral. The objective is to determine
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if the arguments about the teaching of Argentinean Recent History are consistent with the
materials used to teach the recent temporality.

The results of this research, which recovered speeches and production of advanced students,
are placed as a possible response to the challenge of teaching HRA and working with its
temporal dimension. Also intends to be a contribution to research on the formation of the
Professor of History at the University

Key words
Teaching Argentina’s recent past, History Didactics, historical time, maps
of historical time, advanced students

A manera de introduccion

La ensefianza de la HRA implica desafios de orden epistemolégico y didéctico, también
asumir un compromiso politico, ideoldgico y social. Para explicar el significado de este «desafio»
es fundamental mencionar que es un campo de estudios, de investigacién y de ensefianza que
estd en construccién, dentro del que se discuten las perspectivas te6rico-metodolégicas, las peri-
odizaciones posibles, los conceptos especificos a ensefiar, las problemdticas histéricas centrales.

Las resistencias para su abordaje provinieron de la propia historiografia, uno de los argu-
mentos elegidos era que la cercania del Historiador con el objeto de estudio, del que forma
parte y en muchas ocasiones ha vivido, perjudica la objetividad y va en detrimento de la cien-
tificidad de este tipo de propuestas (Aréstegui, 1989; Pages, 2004). Respecto a las practicas
docentes concretas en Argentina, y a pesar de haberse incorporado dentro del curriculum
oficial de la educacién secundaria como contenido a ser ensefiado desde la sancién de la Ley
Federal de Educacién N° 24195/93 y luego con la Ley Nacional de Educacién N° 26206/06,
los docentes mismos se resisten a tomar postura frente a este pasado polémico y atravesado
por las influencias del sentido comun, evidenciando diferentes grados de aceptacién, conflic-
tividad o negacién.

Pese a todo lo expuesto anteriormente, este campo estd en expansion, y existen trabajos
disponibles desde la historiografia en nuestro pafs, como los de Levin, E y Franco, M. (2007);
y relacionados con la ensenanza de la Historia, los de Jara, M. A. y Funes, A. (2006), Lorenz,
E (2006), Gonzilez, M. P. (2005 y 2008); por citar s6lo algunos referentes en la temdtica.

Este articulo aborda la ensefianza de la HRA, considerando como central la relacién con
el tiempo histérico. Se analizan las fundamentaciones de contenidos y los mapas temporales
que los estudiantes avanzados elaboran en trabajos précticos, durante el cursado de la asigna-
tura Did4ctica de la Historia en la carrera de Profesorado de Historia de FHUC-UNL; con
el objetivo de comparar si lo que argumentan acerca de la ensefianza de la HRA, es coherente
con los materiales que utilizan para ensefiar la temporalidad reciente.

El tiempo (histdrico) en la ensefianza de la Historia... Lucrecia Milagros Alvarez | 329



Ensefanza de la Historia y tiempo histdrico
hemos de aprender a pensar el pasado en términos de encrucijadas a partir de las cuales eran posibles diversas opciones,
evitando admitir sin discusion que la férmula que se impuso era la tnica posible (o la mejor) (Fontana, 1992:142).

Es este apartado se delineard el marco teérico que sustenta los interrogantes iniciales que
originaron este articulo: ;como representar graficamente la dimension temporal de la HRA,
cuyo tiempo es inacabado, inconcluso, mévil, multiple, simultdneo? ;Cémo ensefar a los
alumnos esta temporalidad? ;Cémo ensefiar este pasado que se reactualiza en el presente a
través de las memorias en conflicto y se proyecta en los futuros posibles?

Como lo anticipdbamos en la introduccién, delimitar la HRA como campo de conocimiento,
de investigacién y como contenido a ser ensefiado, es en si mismo una «cuestién problemdticar;
mds atin si profundizamos en la definicién de la temporalidad como concepto constitutivo y
estructurante (epistemoldgico) de la disciplina histdrica (Benejam, 1999).

Interrogarse sobre :qué Historia ensenar?, y sobre ¢qué ensefar de la Historia?, es un proceso
complejo para cualquier periodo histérico que pretenda abordarse, mds atn si nos referimos
ala HRA, en la que no se han establecido «pautas a seguir» a la hora de precisar: contenidos
posibles, conceptos especificos, metodologfa, fuentes, delimitacién temporal; porque preci-
samente estd en construccion. En palabras de Pages:

El valor educativo de la ensefianza de la Historia determina, en cualquier circunstancia, la concepcion de la temporalidad,

la seleccion y secuencia de los contenidos, y las orientaciones y prescripciones para su ensefianza y su aprendizaje. Es

decir, la naturaleza del conocimiento histdrico escolar y su epistemologia de referencia, el protagonismo del profesorado
en la toma de decisiones en las fases pre—activa y activa de la ensefianza con todo lo que ello conlleva, la concepcion del
aprendizaje de la que se parte y el papel que se otorga al alumnado en la construccion de sus saberes. La coherencia entre
estos aspectos es fundamental para alcanzar los fines propuestos, y entre ellos, el aprendizaje de un tipo u otro de tempo-
ralidad (Pageés, 1997:194).

Tal como expresa Aréstegui (1995), la dimensién temporal es constitutiva del ser humano
y es la variable esencial para definir la realidad histérica, de ah{ la relevancia de profundizar
en la ensefianza de la misma.

Habiendo anticipado en los pérrafos anteriores el tema de interés que nos ocupa, la relacién
compleja entre HRA y tiempo histdrico, abordaremos en primer lugar diversas propuestas
tedricas (que consideramos complementarias), relacionadas con la ensefianza de la Historia,
el tiempo histérico y las categorfas temporales.

Autores como Pages y Santisteban, se interrogan en sus trabajos sobre los desafios y posi-
bilidades de la ensefianza del tiempo histérico en general y en particular para el caso de la
Historia Reciente, incorporamos aqui algunas de sus consideraciones.

El primer autor en un trabajo del afio 1989, explica las dificultades del alumnado para
ubicarse y comprender el tiempo histérico, consideramos que esta cita aunque extensa vale
la pena que sea reproducida:

Podemos sefalar diferentes tipos de problemas en la comprension del tiempo histérico y en la ensefianza de la Historia.

Un primer problema es la consecuencia de la indefinicion del propio concepto en la ensefianza o su identificacién exclu-
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sivamente con la cronologia. ¢{Qué entendemos por tiempo en la ensefanza de la Historia?, icdmo relacionamos el tiempo
vivido, el tiempo social y el tiempo histérico? Este primer problema, de naturaleza epistemoldgica y didactica, pues, nos
remite a la historiografia y a la transposicion del saber cientifico en saber escolar, generan otros muchos que se plasman en
la seleccion y secuencia de los contenidos, en las relaciones entre la conciencia de temporalidad que posee el alumnado y
el concepto de tiempo que queremos ensenar, etc. Sin embargo, también denota (...) un problema de naturaleza axiolégica
—¢para qué hemos de ensefiar el tiempo histérico?, ipara qué han de aprender los alumnos a situarse en el tiempo?— que
nos remite al analisis socioldgico y al problema de las finalidades de la ensefianza de la Historia y de las ciencias sociales.
Finalmente, el tercer tipo de problemas tiene relacion con lo que sabemos de cémo construyen los nifios y los adolescentes
la temporalidad, y el papel que en esta construccion tiene la ensefianza y el aprendizaje de la Historia (Pages, 1989:190).

Para el autor, lo primero que el docente debe realizar es una reflexion epistemolégica sobre
la naturaleza del tiempo histérico, que él define como metaconcepto; para luego seleccionar
los contenidos histéricos y determinar qué se debe ensenar y qué deben aprender los alumnos
sobre él, recordando que ellos «ya traen» al aula una conciencia de temporalidad, que habrd
que modificar, complementar y/o reconstruir. Sostenemos en este sentido que no basta ensefar
el tiempo histérico como contenido procesual o transversal especificamente o incluso dnica-
mente, sino que debe ser incluido de manera central en nuestras clases de Historia.

Pages (1989) recuerda que la concepciéon hegemoénica de la Historia y del tiempo histé-
rico en la ensefanza fue el positivismo,' que considera los hechos histéricos como naturales y
objetivos, centrando la ensefianza en el profesor y con un aprendizaje memoristico y repeti-
tivo; definiendo el tiempo histdrico como externo a los hechos, objetivo, lineal, acumulativo,
tiempo de la medida y de la cronologfa. Ante la influencia de «esta mirada» sobre la disciplina,
el autor considera relevante subrayar que tanto el hecho como el tiempo histérico son objetos
construidos por el Historiador que debe explicitar las reglas y los propésitos de su construc-
cién (coincidiendo con Aréstegui, 1989). Ademds aclara que el tiempo vivido y su represen-
tacién, el tiempo social y el tiempo histdrico son diferentes; ambos son constructos culturales
creados para explicar y comprender los cambios y permanencias en el devenir humano, son
conceptos sinénimos con aplicaciones diferentes segin los utilicen los Historiadores u otros
cientistas sociales; a fines educativos cree que es posible enseharlos y aprenderlos como parte
de un todo, ya que ambos constituyen el eje vertebrador de la educacién de la temporalidad.

Entonces, interrogarse por el tiempo histdrico y su ensefianza es una cuestién ineludible
para cualquier docente que pretenda «ensefiar a pensar» a sus alumnos. Mds atn en el contexto
en el que vivimos, caracterizado por un tiempo multiple, relativo, que ve al futuro como
incertidumbre o como riesgo, de cambio continuo y no de permanencias, de tiempo ficcién
(Pages y Santisteban, 2008).

Ante esta realidad los autores, realizan los siguientes interrogantes: ;qué es el tiempo y qué
es el tiempo histdrico? ;Qué es la temporalidad humana? ;Cémo sabemos que ha pasado el
tiempo? ;Quién tiene poder sobre el tiempo?; y mencionan la necesidad de generar y llevar
a la ensenanza de la Historia propuestas alternativas e innovadoras; en dénde se priorice el
desarrollo de la conciencia histérica (Riisen, 1992) en los alumnos, abriendo el juego hacia los
futuros posibles y alternativos que dependerdn de su accidn en el presente; y para el caso de
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los docentes, la importancia de la construccién de la imagen de futuro que queremos ensefiar
para luego materializarla en nuestras clases concretas.

Complementariamente, Aréstegui (1995) propone para el andlisis del tiempo histérico tres
categorfas: la cronologia; el tiempo interno y los espacios de inteligibilidad. Realizaremos una
referencia breve a cada una de ellas.

La cronologia es el tiempo de la Historia en relacién al tiempo astronémico, al tiempo
fisico. Es un instrumento de btsqueda y recuperacién de informacién, comparativo y jerar-
quizador de lo sucedido. La fecha tiene sentido si se pone en conexidn con otras, nunca por
si sola; sirve para establecer el antes y el después, y es un primer principio clasificatorio apli-
cado al proceso temporal.

El tiempo interno, punto nodal del tiempo histérico, es la configuracién del tiempo histdrico
a través del nimero de los acontecimientos—cambio. A un dnico tiempo cronolégico, pueden
corresponder distintos tiempos internos. No parece tener un comportamiento homogéneo ya
que existen tiempos diferenciales (tempos) segin los niveles de la actividad sociohistérica: poli-
ticos, culturales, econémicos; y su existencia es clave para la concepcién del tiempo histérico.

Esta categoria de tiempo interno, y la de espacio de inteligibilidad, forman parte de lo que
el autor define como tiempo construido, ambos se interiorizan en lo histérico—colectivo y
también en los individuos como vivencia (relaciondndose directamente con la problemdtica
de las memoria/s). El tiempo de la Historia es cualitativo y cuantitativo, es el tiempo fisico y
el tiempo construido.

Una cuestién esencial, es el desafio de articular los tiempos diferenciales en modelos meto-
doldgicos o tedricos de un tiempo de la Historia, es aqui cuando introduce la categorfa de espa-
cios de inteligibilidad, como una herramienta de periodizacién, como aquel lapso de tiempo
en el que una combinacién determinada de factores ambientales, ecolégicos, econémicos,
culturales, politicos, (y todos los demds pertinentes), permanecen conformando un sistema
de algtin tipo, cuyo modelo puede ser establecido.? Considera que definir cudndo comienza
y acaba una determinada Historia no es cosa de fechas o de sucesos, sino de la conceptuali-
zacién de los fenémenos, para poder analizar asi el comportamiento de lo temporal (coinci-
diendo con Paggs, 1997).

Asi una opcidn posible a la hora de explicar y de ensefiar el tiempo histérico es comenzar
por la cronologia conscientes de que por si sola no es suficiente para ensefiar contenidos de
Historia reciente ni de cualquier periodo histdrico, pero puede ser un punto de partida para
situar a los alumnos, y profundizar a partir de alli en el tiempo interno; para llegar luego a la
periodizacién histérica. Otra posibilidad que es tomada por Trepat (1995) de Pilar Maestro
es la utilizacién de la cronologfa como un ejercicio de sintesis, utilizado al final del tema estu-
diado, momento en el cual los alumnos pueden otorgarle verdadero sentido.

Enseiianza de la Historia reciente y tiempo historico
Luego de este recorrido tedrico sobre la ensefianza de la Historia y la temporalidad, reali-
zaremos algunas consideraciones sobre la ensefianza de la HRA y el tiempo histérico, a partir
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de los siguientes interrogantes: ;Qué temporalidad ensenar para la HRA?, ;Cémo ensenarla?,
sEnsefiar la temporalidad de perfodos cercanos de nuestra Historia es mds complejo que ensefiar
el tiempo histérico para otros pasados «mds lejanos»?

Aréstegui (1989) considera que la Historia Reciente como proyecto didéctico tiene maltiples
significados: Historia contempordnea, inmediata, actual, coetdnea, fluente, contextual, factual.
Con respecto a la primera menciona varios problemas, entre ellos que la misma es una conven-
cién proveniente de la «tradicional» y eurocéntrica division de la Historia en edades (Antigua,
Media, Moderna y Contempordnea), cuyo comienzo se establecié con la Revolucién Fran-
cesa (1789) y que no tiene final; aunque vinculemos a ella la Historia de los siglos XIX y XX.

Es importante para este trabajo, la consideracién que realiza este autor respecto de la Historia
contempordnea, ya que sostiene que el criterio cronolégico no serfa el que le otorga especiﬁ—
cidad, sino el andlisis y la ensefianza de las «realidades sociales vivas», de procesos que estdn
vigentes, en curso, explicando e investigando el pasado desde el presente y el presente desde el
pasado.® La Historia reciente serfa entonces un procedimiento para historificar la coetaneidad,
cuyo limite temporal lo establece la realidad presente (y por lo tanto provisional), y el andlisis
de la génesis de los fenémenos actuales.

En este sentido, Pages (2004) menciona que la Historia del presente ha tenido, como la
cronologfa, mala prensa y muchos detractores. Frente a esta situacién, cada vez son mds las
propuestas que reivindican la ensefianza del presente y, en concreto, la Historia del siglo XX.
Este autor junto con Santisteban, van mds alld de la propuesta de Aréstegui (1989), ya que
consideran la relevancia de ensefar a los alumnos la relacién entre pasado, presente y futuro,
siendo conscientes de la importancia de los futuros alternativos y de este tiempo como posi-
bilidad; coincidiendo con Fontana (1992).

Adentrdndonos en la Historia Reciente como campo de conocimiento y de investigacion
en nuestro pafs, mencionamos que el tratamiento del mismo comenzd a realizarse en la década
del *90 del siglo XX, aunque en la actualidad no hay consenso respecto del periodo histérico
a ser analizado y menos atin a ser ensenando.

Originalmente se asoci6 a la Historia Reciente con hechos traumdticos ocurridos en el pasado
cercano (Franco y Levin, 2007), en nuestro caso la tltima Dictadura militar iniciada en 1976,
y si bien hay varias delimitaciones temporales posibles,* consideramos en este trabajo, que este
marco temporal debe ampliarse hacia atrds, el Golpe de Estado de 1955 ya que:

Si bien hacia principios del siglo XX la violencia estaba presente en la politica, el derrocamiento del segundo gobierno de

Juan Domingo Perdn (1955) fue un punto de inflexion. A partir de ese momento, la lucha politica argentina incorpord la elimi-

nacion fisica del adversario, la represion ilegal y la violencia como componentes constitutivos de sus practicas (Lorenz, en

Carretero y Gonzélez, 2006:268).

Y hacia adelante, hasta el presente, «justamente porque no parecen existir €sos criterios fijos, en nuestro pais el concepto

también ha sido utilizado para enfoques mas amplios que utilizan una periodizacién que culmina en los albores del nuevo
siglo» (Franco y Levin, 2007:57-58).
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Mis alld de esta propuesta de periodizacién, sostenemos que no es contradictorio argumentar
que lo que le otorga entidad a la Historia Reciente, es que los procesos que son analizados
y ensefiados no estdn cerrados y se reactualizan en el presente (Ardstegui, 1989; Gonzilez,
2005; Carretero y Borrelli, 2008), siendo conscientes de que su especificidad se sustentarfa
en un régimen de historicidad particular en el que conviven procesos que han tenido lugar
en el pasado, atin vigentes en nuestro presente (Franco y Levin, 2007).

En este sentido, a los problemas que venimos analizando se suma el de la relacién entre
memoria/(s) e Historia, al ser el pasado cercano un pasado—presente es en si mismo abierto,
inacabado, no concluido, conflictivo, atravesado mds que otros periodos de nuestra Historia
por las dimensiones politicas y éticas. Ademds al ser este pasado constantemente reactuali-
zado en el presente, se relaciona con el futuro y con las expectativas, posibilidades, utopias e
incertidumbres que este plantea; coincidiendo en este sentido varios autores como Jelin, en
Levin y Franco (2007); Pages y Santisteban (2008); y Fontana (1992).

Vemos ademds la necesidad y el desafio de incorporar nuevas categorias temporales a la hora
de ensefar temas de HRA, mencionadas por los autores a los que hacemos referencia en este
trabajo: tiempo de fronteras (Fontana, 1992); pasados de represién; futuro deseado; tempo-
ralidad futura, multiplicidad de tiempos (Jelin, en Levin y Franco, 2007); presente perpetuo,
eterno presente, contemporaneidad, pasado a suprimir, sustituir, a reinstalar, temporalidad
discontinua, continuidad perdida, extincién de la temporalidad, continuidad truncada, tiempo
concluido, pasado como abolicién del devenir temporal presente, pasado discontinuo, reela-
boracién temporal, pasado imaginado, temporalidad ciclica, pasado perpetuo, (Visacovsky,
en Franco y Levin, 2007); y relacién presente/pasado, actualidad/realidad, emergencia del
presente, coyunturizacién de lo reciente/futuro/pasado (Funes, 2006).

Luego de este recorrido tedrico—conceptual en que han quedado explicitas algunas tensiones
de la relacién entre ensefianza de la Historia, el tiempo histérico e HRA, es necesario profun-
dizar en los retos que implica la ensenanza de este pasado.

Al adentrarnos en la HRA como una porcién del curriculum escolar, anticipdbamos en la
introduccién que, aunque estos contenidos hayan sido incluidos en las Leyes de Educacién
de los anos 1993 y en el 2006, ello no quiere decir que estén presentes realmente en las clases
de Historia de la escuela secundaria y EEMPA,’ y menos atn que se trabaje e interrogue sobre
las maneras de representar y explicar esta temporalidad inconclusa y que «atin estd siendo»:

Es probable que algunos de los problemas (y por qué no también de las posibilidades) que aparecen en la escuela a la hora

de hacerse cargo de esta Historia reciente sean consecuencias de las cuestiones aqui apuntadas: un campo temporal de

limites imprecisos; un espacio de estudios heterogéneo —donde la historiografia no tiene potestad—; un terreno educa-
tivo que pone en evidencia la imposible neutralidad de la escuela en general y la ensefianza de la Historia y de las ciencias

sociales en particular (Gonzalez, 2005:2-3).

Consideramos que el docente como uno de los sujetos claves en este proceso de ensefianza,
es el que decide o no incluir el tratamiento de la HRA en sus clases de Historia, mds alld de los
condicionamientos o posibilidades de las prescripciones oficiales y de los marcos institucionales
reales por los que atraviesa en su prictica profesional e intelectual; mds alld del contenido espe-
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cifico que esté ensenando. El, al igual que sus estudiantes como sujeto social, critico e histé-
ricamente situado (Temporetti: 2004), deviene de una Historia personal, de una trayectoria
escolar, de una experiencia profesional que de manera consciente y/o inconsciente se mani-
fiestan a la hora de encarar la ensenanza de cualquier contenido histérico, mds ain en relaciéon
con temdticas vinculadas a la Historia de su pafs; para las que puede proponer a sus alumnos
multiples puertas de entrada como: el ideario revolucionario, las précticas represivas del poder,
el enfrentamiento peronismo-antiperonismo, entre otros (Carnovale y Larramendy, 2010).

Ademds son multiples no sdlo los conflictos y contradicciones que se le presentan a los
docentes a la hora de ensefiar la HRA; sino las posibilidades que brida el tratamiento de éstas
temdticas como una manera de «influir» (en el sentido de despertar consciencias), en nues-
tros estudiantes jévenes. Para ello es central tanto la formacién docente, como la decision de
darles la palabra, para fomentar el desarrollo del pensamiento critico, creativo y comprome-
tido con su propia Historia en el contexto que les toca vivir, para que puedan de esta manera
ser sujetos de transformacién.

Las producciones de estudiantes avanzados en la asignatura Didactica de la Historia,

de la carrera de Profesorado de Historia de FHUC-UNL

En relacién con el plan de estudios de la carrera de Profesorado de Historia de la FHUC-
UNL, los estudiantes tienen instancias de acercamiento a las précticas docentes concretas recién
en el tramo final de la misma. En este sentido consideramos que la asignatura Diddctica de la
Historia, es un espacio privilegiado para reflexionar sobre el tiempo histérico como concepto
estructurante de la disciplina, y para realizar en los diversos trabajos pricticos propuestos por
el equipo de cdtedra, los primeros acercamientos a la elaboracién de propuestas de contenidos,
fundamentaciones de los mismos y produccién de materiales para la ensefianza.®

Al adentrarnos en la HRA como una porcién del curriculum escolar, aunque haya sido
incluida como contenido a ser ensenados en las leyes de educacién nacionales mencionadas en
los pdrrafos anteriores; nos encontramos con la problemdtica de que estos temas generalmente
no son abordados por los docentes por una multiplicidad de razones que ellos argumentan a
diario: «falta de tiempo para ensefar el programa completo de la materia»; «<necesidad de evitar
el abordaje de periodos de nuestra Historia traumdticos o comprometedores»; «no querer/
poder/saber dar su punto de vista respecto de estos temas delante de estudiantes y colegas»,
entre muchos otros comentarios que podrian mencionarse.

Por esta razén cuando el estudiante avanzado de la carrera de Profesorado de Historia, se
encuentra con el curso en el que realizard su Préctica de ensayo, en Historia Argentina el limite
temporal maximo es el peronismo o el golpe de 1955; y en el caso de que se ensefien temd-
ticas relacionadas con la HRA, su abordaje se centra en los afios 1966 a 1983, asocidndola
con un pasado traumdtico. También sucede con frecuencia, que estas temdticas se ensefian en
los tltimos afios de la escuela secundaria 0o EEMPA en otras materias como Formacién Etica
y Ciudadana, Ciencia Politica, Sociologfa que parecerian favorecer mds que la Historia, la
ensefianza de estos contenidos.
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En esta investigacién se analizan los trabajos realizados por los alumnos que cursaron la
asignatura Didd4ctica de la Historia durante el segundo cuatrimestre del afo académico 2011
en la FHUC-UNL. En el trabajo prictico N° 2, tenfan que elaborar un mapa temporal que
respondiera a la propuesta de contenidos presentada para el trabajo N° 1.7 Aqui se profun-
dizard en el andlisis de la coherencia entre propuesta de contenidos, fundamentacién disci-
plinar y mapa temporal confeccionado. En el Cuadro 1 se expone una sintesis de cada trabajo
grupal realizado.

Cuadro 1.

Grupo/Titulo de la propuesta Concepto central trabajado Organizacidn de los contenidos
Sub—eje 1: 1966 a 1969: «Entre el orden
y la resistencia. Una mirada hacia las
décadas del '60 y del '70»

Grupo 1: «Violencia politica: una puerta Subeje 2: 1969 a 1974 «Radicalizacion

de entrada para pensar el pasado reciente | Violencia politica de la violencia”

(1966-1983)» Sub—eje 3: 1974 a 1983: «El Pasado

Reciente en una encrucijada. {Camo
denominar a la experiencia de gobierno
que se inaugura el 24 de Marzo de 19767

Sub—eje 1: «Hacia la consolidacion y
legitimacion del nuevo esquema de poder”
Sub—eje 2: El Terrorismo de Estado: los
mecanismos del uso sistematico de la
violencia

Subeje 3: Las formas de resistencia desde
la sociedad civil y el movimiento por los
Derechos Humanos

Grupo 2: 1974-1983: «Por algo sera...”
El terrorismo de Estado y el recurso del | Terrorismo de Estado
miedo

Punto 1: «Postulados econdmicos y re-
forma del Estado. Profundizacion modelo
neoliberal... misma mona, distintos
vestidos de seda»

Punto 2: «Reclamos, derechos, insegu-
ridad. .. y llegaron las movilizaciones
sociales, Znuevas formas de participacion
ciudadana o nueva ciudadania?»
Punto 3: «2001, Argentina en crisis. {Otra
década perdida?»

Grupo 3: La década menemista: Vermouth | Politicas neoliberales en nuestro pais y
con papas fritas y...good show! Desde | sus consecuencias politicas, econdmicas
1989 a 2001 y sociales
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Respecto del Grupo 1, la ensefianza de este pasado reciente fue explicitamente definida
como un desafio:

Como futuros profesores de Historia, poner en cuestion como llevariamos adelante el proceso de ensefianza y aprendizaje

de la Historia reciente, involucra definirnos, posicionarnos desde donde vamos abordar la tematica, desde qué concepcion

de Historia, que contenidos vamos a seleccionar, de qué manera y con qué recursos realizar la transposicion didactica.

En lo referente a Historia reciente entendemos a ésta no como un mero corte cronologico, sino como parte de un pasado—

presente cuyas problematicas se extienden hasta la actualidad.

En relacién con el tratamiento del tiempo histdrico, en la argumentacién de los contenidos
se menciona la importancia del vinculo pasado, presente y futuro, para crear conciencia histé-
rica en los alumnos, para la ciudadania y la democracia; y la definicién temdtica en relaciéon
con el presente de las futuras profesoras:

La eleccion del eje de nuestra propuesta— la violencia politica— no fue al azar, sino que partié de una decision grupal,

movilizada desde el propio presente de nuestro pais. Bajo un clima de efervescencia politica en este afio electoral, la mayoria

de los actores sociales y politicos, recurren a este argumento, a la hora de pensar sus practicas politicas y la de sus adver-
sarios. Los medios masivos de comunicacién son los primeros en dar cuenta de ello, y reflejan que la politica argentina atin
se sigue pensando en términos de amigo/enemigo y en tratar de eliminar al adversario.

También se menciona la relevancia de trabajar las categorias temporales de rupturas, conti-
nuidades, y lo importante de articular los acontecimientos con el proceso histérico.

Respecto de la propuesta de contenidos, en el subeje 1 es en dénde se manifiesta con claridad
que la violencia politica se pone en practica «desde arriba», el Estado Burocrtico autoritario
en el pals, y en el contexto latinoamericano de la mano de la Doctrina de Seguridad Nacional
(concepto que mencionan en la fundamentacién disciplinar, pero que no aparece explicita-
mente como contenido a ser ensefiado); y «desde abajo» tomando al Cordobazo como caso
emblemdtico de la conflictividad social del perfodo.

Si bien el subeje 2 articula también estas esferas de la violencia politica, con el tratamiento
de algunas agrupaciones politicas armadas (casos de Montoneros, ERP, FAR); y la Triple A
como grupo paramilitar de ultraderecha, problematizando la existencia del terrorismo de
Estado antes del comienzo de la Dictadura en 1976, consideramos que tendrian que haber
problematizado el concepto de Estado a ensefiar, ya que incluyeron en el recorte temporal al
tercer gobierno peronista (1973-1976).

En el subeje 3 eligieron trabajar las diferentes denominaciones de la Gltima dictadura militar
como una manera de complejizar el periodo: Proceso de Reorganizaciéon Nacional; Dictadura;
Golpe civico-militar, dejando de lado lo acontecimiental para centrarse en el proceso histdrico,
pero tendrian que haber problematizado més el contenido; y tratar de que los ejes mantengan
la misma l4gica, atendiendo al concepto de violencia politica elegido cémo central.

A la hora de confeccionar el mapa temporal, destacan gréficamente el concepto que actiia
como eje de los contenidos seleccionados, e intentan conservar una coherencia entre éstos
ultimos y los demds conceptos a ensefiar; intentando incluir dentro de la periodizacion elegida
(1966-1983), los recortes temporales realizados en los ejes. Consideramos que la coherencia
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entre contenidos, y material elaborado se mantiene de manera relativa, ya que se tendrian que
haber plasmado mejor estos tres recortes temporales haciendo hincapié en los conceptos selec-
cionados dentro de cada uno de ellos, utilizando mds recursos gréficos, por ejemplo: cambiando
el tamano o el color de las flechas para dar una idea del contexto latinoamericano, y luego
profundizar el caso argentino; o utilizando tres flechas simultineas en dénde se trabajen los
sub—ejes propuestos; teniendo precaucién de no incluir acontecimientos histéricos o procesos
que no se mencionan en los contenidos: como por ejemplo los golpes de Estado de Brasil,
Chile y Uruguay, el concepto de «Nuevas dictaduras»; la Guerra Fria.

Vemos aqui las primeras dificultades a las que se enfrentan los futuros profesores, al tener
que seleccionar y problematizar contenidos y conceptos de la HRA, a fin de elaborar una
propuesta para ser ensefiada; y posteriormente plasmarlos en un mapa temporal.

Figura 1. Mapa temporal del Grupo 1

VIOLENCIA POLITICA
1960
DOCTRINA DE SEGUIRIDAI] NACIONAL 1990
| CONO SUR |
«Nuevas dictaduras»
1964 1973
T T
v Y
Brasil Chile y Uruguay
ARGENTINA
Estado Burocrético Autoritario Radicalizacion de la violencia | Golpe civico-militar/
Dictadura
1966 1969 1970 1973 1974 1976 1983
1
| \J +  / \ 4 !
., «Cordobazo»:  Surgimiento Elecciones v 24 de marzo: Golpe
REAOILCION 5 menty de g AGRUP politicas  triunfo formula  ripje A civico-militar contra Eeetnﬂgnc?aacilaa
alrgentma» protestasocial  armadas  Peron-Peron Isabel Pertn |
|
GUERRA FRIA
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El Grupo 2 parte de una concepcién de ensefianza de la Historia, que queda plasmada de
manera coherente en la secuenciacién de contenidos que proponen:

como espacio de recuperacion del sujeto critico: la Historia debe servir para comprender criticamente la propia identidad, la

realidad del escenario social y poder contextualizarla en un mundo amplio (...).

Concebimos a la profesion docente como una actividad creativa, por medio de la cual se lideran los procesos de cambio

pedagagico, por ello nos distanciamos de la ensefanza tradicional, partiendo de una Historia problematizadora que permita

desarrollar en los alumnos la formacién del pensamiento histdrico: aquel que le permite debatir, dudar, interrogar.

También incluyen un apartado en el que se sefala de manera especifica la importancia de
ensefiar la HRA, en el que se infiere la manera en que el grupo comprender la temporalidad
reciente (si bien no se realizaron consideraciones explicitas relacionadas con el tiempo histé-
rico ni las categorias temporales a ensefiar en los trabajos realizados):

Sostenemos, por lo tanto, que el pasado reciente como contenido de abordaje es indisociable de la construccion de la demo-

cracia, y de la renovacion de la discusion politica—histdrica que permite —insistimos en ello— crear conciencia histérica

en los sujetos—alumnos, y a su vez les brinda una herramienta importantisima para actuar de forma positiva en la realidad
que les toca vivir. (...)

Cuando muchas de las problematicas econémicas y sociales de nuestra actualidad pueden rastrearse a la dltima dictadura,

cuando observamos que muchos de los actores civiles que la apoyaron siguen operando politicamente (.. .), cuando ha habido

desapariciones en democracia como la de Julio Lopez (...). Frente a este panorama, la cualidad de pasado—presente de esta
temadtica se nos hace evidente. De ahi la necesidad de abordarla.

Los contenidos se organizaron de la siguiente manera: en el sub—¢je 1 sondean los funda-
mentos ideoldgicos del Golpe haciendo hincapié en la Doctrina de Seguridad Nacional, inte-
rrogdndose ademds si el mismo fue un golpe militar o civico militar. Ademds proponen una
nueva temporalidad al periodizar el Terrorismo estatal desde 1974, asociado al accionar de
la Triple A:

nos propusimos trabajar desde el concepto de Terrorismo de Estado, por parecernos una categoria que da cuenta de los

aspectos mas nefastos y a la vez de mas publico conocimiento (...).

Mas alla de que dicho concepto se haya (en cierta medida) instalado en el discurso piblico, decidimos abordarlo desde una

temporalidad diferente a la usual. En este sentido, nos propusimos trabajar «el terror antes del terror» (...). De esta manera,

reconocemos que el Terrorismo de Estado no comienza el 24 de marzo de 1976, sino que los mecanismos y la violencia del
mismo ya habian sido «ensayadas» desde dos afios antes por la organizacion paraestatal.

En el subeje 2, se centran en analizar algunas de las formas que el terror adquirié en la
vida cotidiana de las personas, trabajando la desaparicién, el secuestro, la tortura. Ademds se
plantean c6mo problemdtica el rol de los medios de comunicacién y se analizan dos casos: el
Mundial del 1978 y la Guerra de Malvinas.

El sub—eje 3, aborda las respuestas que desde la sociedad tuvo ese terror aplicado desde el
Estado y de manera sistemdtica, a través de diversos casos: las Madres y Abuelas de Plaza de
Mayo; Rodolfo Walsh y Pérez Esquivel.
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A la hora de diagramar el mapa temporal el grupo explicité como relevantes incluir en
el trabajo prictico N° 2 otros contenidos que no estaban planificados en el trabajo N 1:
la Guerra Fria, las Dictaduras Latinoamericanas, los modelos econémicos de Argentina en
dicho perfodo, y la ampliacién de la periodizacién a los afios 1966-1983; con la finalidad de
que sus futuros alumnos profundicen y comprendan mejor el contexto del Golpe de 1976.

En el mapa temporal se recuperan de manera coherente los contenidos enunciados, visua-
lizdndose la idea de proceso por €j.: en los puntos suspensivos que inician y cierran la perio-
dizaci6n; la inclusién de acontecimientos como el dia del golpe civico-militar o la primera
manifestacién de las Madres de Plaza de Mayo. Se recurre a la utilizacién de recursos gréficos
como: el color y las flechas, algunas de las cudles podrian utilizarse para profundizar categorias
temporales como continuidades, rupturas, aceleracién.

Reconociendo que hay una coherencia entre los contenidos y el mapa temporal, tendrian
que haberse expresado con mayor claridad los sub—ejes a partir de los cudles se organizé la
seleccién de los mismos, y destacar més el concepto central de Terrorismo de Estado; recu-
rriendo a la utilizacién de otros recursos gréficos.

Figura 2. Mapa temporal del Grupo 2: TERRORISMO DE ESTADO: Los antecedentes y el contexto
de la (ltima dictadura militar

Gobierno militar Gobierno democratico Gobierno militar

..Terrorismo de Estado ipor algo sera?...
1965 1967 1968 1969 1970 1971 1972 1973 1974 1975 1976 1977 1978 1979 1980 1981 1982 1983...

\ il 3
«Revolucion argentina» &7 TS r Guena
dr:t':::l‘;)n Mundial de Malvinas
al poder Argentina ‘78
A. Esquivel gana
24/03: Carta abierta a las Premio Nobel
Se crea la Triple A. Juntas Militares de R. Walsh de la Paz
01/06/74: muere Perdn 30/04: primera manifesta-
asume la Presidenta Isabel cion de las Madres de Plaza
te Mayo L
Apertura democratica
AR Elecciones: gana Alfonsin
Golpe de Estado

1977: aparicion de las primeras formas de resistencia al terrorismo de Estado desde la
sociedad civil y surgimiento del movimiento por los Derechos Humanos

'@’Econdmico Desarrollista 1973: Crisis del petroleo ] D [:I IModeIo Econdmico Apenurista-NeoIiberal:>

Contexto Internacional de «Guerra Fria» (hasta 1191 aprox.)

Fines de los 60 - principios de los '70: radicalizacion social y aparicion de organizaciones revolucionarias en América Latina. Se establece
la Doctrina de la Seguridad Nacional en el continente

1968: Mayo Francés | 1973: Golpe Militar en Chile | Década del '80: Crisis de las dictaduras latinoamericanas | 1989-91: Caida de la URSS
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El Grupo 3 planted un recorte de contenidos que responde a una definicién explicita de la
Historia como disciplina desde el presente de las estudiantes: «La propuesta para el desarrollo de
la presente temdtica tiene sustento en nuestra concepcion de Historia como disciplina cientifica
delo social y el conocimiento cientifico como una construccién, por lo mismo inacabaday que
responde y se encuentra condicionada por el contexto sociohistérico en el cual se produce».

Y de la HR en general, y para el caso Argentino en particular:

Bajo esta concepcion epistemoldgica de la Historia, debemos preguntarnos sobre las implicancias de ensefar Historia reciente,
que se entiende por ello y qué dilemas plantea a la hora de disefar una propuesta de Historia reciente basada en la tematica
relativa a la Argentina durante la década del ‘90 —y los arios adyacentes—.

En relacion a los alcances del campo de la Historia reciente coincidimos con el planteo de Gonzalez, quien sefiala que el mismo
tiene un caracter multiple, cuyo alcance difiere incluso en los distintos paises y que alude: a) a un tiempo pasado, b) a un
campo heterogéneo de estudios y relatos, y ¢c) como parte del curriculum escolar. Asimismo no alude a un orden cronolégico
especifico, sino mas bien a las representaciones del pasado en el presente. Esto a su vez, nos lleva a reconocer el carcter
conflictivo que reviste el campo de la Historia reciente, en tanto es un pasado—presente, un ciclo no cerrado, en el cual se
evidencia la pugna por el otorgamiento de sentidos y significaciones dentro de los colectivos y sujetos que actiian en el presente.

Respecto de la referencias al tiempo histérico, el grupo realiza a lo largo de su fundamen-
tacién una clara vinculacién entre pasado, presente y futuro, y a la relevancia de trabajar la
conciencia histérica para que los alumnos sean protagonistas de su Historia; se recuperan las
nociones de procesos y fenémenos, contingencia, las rupturas y continuidades, realizando una
referencia al tiempo histérico para la HR:

En relacion al sentido de ensefiar esta tematica del pasado reciente en la escuela media, debemos sefialar que; al tratarse en

parte de experiencias vividas o cercanas a los estudiantes, es un pasado con mayores significaciones, tangible, construido.

Con esta idea, es posible plantear que todos somos actores activos de nuestra realidad y que en la corta, media o larga

duracion aportamos, contribuimos y somos artifice del cambio, sinénimo de la Historia. El tiempo, en este sentido complejo

y contingente es una medida que nos ayuda a organizar y a ubicar cronoldgicamente un hecho, no obstante no lo es todo; la

Historia en si es un atributo de las sociedades, y esto se ve en los cambios y movimientos.

Luego, seria interesante que el alumno pueda analizar, cémo durante el periodo propuesto se gestaron procesos, tensiones

y conflictos, vigentes en la realidad del presente, realidad que somos susceptibles de modificar.

La propuesta de contenidos se organizé en tres puntos. En el punto 1 se incluyeron las
dimensiones politicas y econdémicas del modelo neoliberal, los conceptos de democracia y
vaciamiento del Estado.

En el punto 2, se recuperé la conflictividad social a través de las protestas callejeras y los
piquetes; junto con el interrogante sobre el rol que los medios de comunicacién desempe-
fiaron en el periodo, trabajando casos como: AMIA, causa armas y Cabezas; y realizando una
explicita referencia al enfrentamiento con el poder y el compromiso con la memoria.

En el punto 3, se integraron diferentes dimensiones para analizar la crisis del 2001 en
nuestro paifs: la politica con el tratamiento del gobierno de la Alianza y la impugnacién a la
clase politica; la econédmica con el agotamiento del modelo neoliberal y el fin de la converti-
bilidad; y en el dmbito social la vinculacién entre el agotamiento del modelo neoliberal y las
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consecuencias de desempleo y demanda social; déndole continuidad a los contenidos de los
puntos anteriores y manteniendo la coherencia entre los mismos.

A la hora de confeccionar el mapa temporal, se utilizaron una variedad de recursos gréficos
que dan cuenta del tratamiento real de las categorias temporales que el grupo menciona en
la justificacion de la propuesta, entre ellas diferentes tipos de flechas, lineas de puntos o de
guiones, figuras, afos. Se retoman los contenidos problematizados, y se articulan de manera
lograda los ejes politicos, econdémicos y sociales que plantearon como puntos de su periodi-
zacién entre los afios 1989 a 2001.

Como parte del trabajo prictico N° 2, en el que tenfan que elaborar el mapa temporal, se
justifica la inclusién del contexto internacional (que no habia sido planteado como contenido
en el trabajo N° 1), ya que el grupo lo considera relevante a fin de que sus futuros alumnos
puedan articular el escenario internacional con el caso argentino.

En comparacién con los trabajos de los otros dos grupos analizados, la propuesta de este Grupo
3, pone de manifiesto una visién mds amplia de la HRA en cuanto a periodizacién se refiere.
Se presenta una coherencia entre problematizacidn de contenidos, justificacién de los mismos
y el mapa temporal elaborado; y es relevante el tratamiento de la periodizacién elegida, ya que
usualmente los estudiantes avanzados que cursan la Didéctica de la Historia evitan trabajar estos
contenidos referidos a un pasado «tan cercano», tal como se explicité al comienzo de este apartado.

Figura 3. Mapa temporal del Grupo 3
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Como sintesis de este andlisis, consideramos que los tres trabajos realizan la fundamentacién
disciplinar de los contenidos a ser ensefiados, apelando de manera coherente a la bibliografia
propuesta por la asignatura Didd4ctica de la Historia y recurriendo también a conceptos espe-
cificos trabajados en otras materias de formacién especifica de la carrera como las Contem-
pordneas de Europa, América Latina y Argentina. Ademds se incorporan conceptos traba-
jados en la Did4ctica General y en las materias de formacién pedagégica. En este sentido, la
realizacién de los trabajos manifiesta que los futuros profesores de Historia logran integrar
aportes provenientes de diversas asignaturas cursadas a lo largo de la carrera, siendo la Didéc-
tica de la Historia el espacio en la que estos conocimientos confluyen y logran ser aplicados.

Coinciden en sefialar que la ensefianza de la Historia y en particular de la HR en general, y
en el caso argentino, no puede realizarse de manera neutral ya que implica un posicionamiento
politico y ético respecto de la definicién del campo disciplinar y diddctico. Por ello explicitan
que la eleccién de los contenidos a ser ensefiados la realizan interpelando al pasado, desde su
presente, mencionando la relevancia de abordar la conciencia histérica con los alumnos a fin
de articular pasado, presente y futuro, para que ellos sean sujetos criticos, comprometidos y
actuantes en la realidad en la que viven. Esto se manifiesta en las fundamentaciones en las que
incluyen conceptos como: pensar histéricamente, pensamiento critico e Historia problema.

Las dificultades se encuentran al tener que plasmar sus fundamentaciones disciplinares y
did4cticas, sus definiciones acerca de la ensefianza de la Historia como disciplina y de la HRA
en particular; en una propuesta de contenidos, y luego en una representacién gréfica para
trabajar el tiempo histérico como es un mapa temporal; aunque como quedé plasmado en el
andlisis precedente, no en todos los grupos con la misma intensidad.

Palabras finales

Realizando una sintesis de todos los aportes que ha tenido esta investigacién podemos
concluir que el trabajo con la dimensién temporal para la HRA es una cuestién compleja y
conflictiva, atravesada por una multiplicidad de tensiones y desafios, que se ponen de mani-
fiesto a la hora de ensefiar temdticas de este pasado cercano y, mds ain a la hora de realizar
una propuesta de contenidos y representarla graficamente en un mapa temporal como espacio
de inteligibilidad (Aréstegui, 1995).

Al analizar de manera comparativa la coherencia entre los Trabajos Practicos N° 1y 2 reali-
zados en el marco de la cdtedra de Did4ctica de la Historia por los alumnos avanzados de la
carrera de Profesorado de Historia de nuestra Facultad, en los que se incluyeron: fundamen-
taciones de contenidos disciplinares y did4cticos, conceptualizaciones de HRA, de la tempo-
ralidad en general y en particular de la temporalidad reciente; contrastdndolos luego con los
mapas temporales, consideramos que en esta investigacién se explicitan las posibilidades que
brinda la ensefianza de la HRA, tanto para los estudiantes avanzados de la carrera como para
sus alumnos futuros; ya que promueve en primer lugar la reflexién sobre este campo que estd
en construccién, acercidndose a través de estas experiencias concretas a las practicas docentes
que los futuros profesores tendrén que realizar.
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Ademis el andlisis te6rico del comienzo en que se han realizado referencias a autores diversos
relacionadas con la ensefianza de la Historia y del tiempo histdrico en general; y luego sobre
la ensefianza de la temporalidad reciente y su estatuto epistemoldgico, posibilita el acerca-
miento a propuestas complementarias que dan cuenta de la complejidad de la temdtica, y abre
a nuevos interrogantes al respecto.

Consideramos que la ensenanza de la HRA, al igual que la de cualquier periodo o temi-
tica que pretenda ser ensefiada en las clases de Historia del nivel secundario y EEMPA, tiene
como sujeto primordial al profesor y a sus concepciones tedrico—epistemoldgicas sobre la
disciplina, su ensenanza y el aprendizaje. Desde ese marco seleccionard de manera consciente
y/o inconscientemente, los contenidos a ser ensefiados, los conceptos centrales, el periodo
elegido, los materiales para sus clases. Ademds en sus decisiones se pondrd de manifiesto el
compromiso ético, politico e ideoldgico con el conocimiento que ensena. Asi las luchas por
el sentido de lo que pasd, se plasman en las elecciones que ellos realizan y en la manera de
encarar la ensefianza de la HRA.

Por ello consideramos que esta investigacion es un aporte al profundizar el andlisis de estu-
diantes avanzados de la carrera, que pronto realizardn sus primeras experiencias como profe—
sores; destacando que en todos los trabajos analizados se pone de manifiesto la formacién
disciplinar y diddctica que han obtenido a lo largo de la carrera de grado; y que en los trabajos
analizados las dificultades se encuentran a la hora de elaborar materiales para la ensefanza,
como en este caso los mapas temporales.

Esto permitirfa interrogarnos sobre la formacién del Profesor de Historia en la Univer-
sidad, y la necesidad de que en el marco de la carrera, se incluyan acercamientos a las practicas
docentes concretas, no sélo al final del plan de estudios. También preguntarnos sobre si estas
dificultades se encuentran en la elaboracién de materiales para cualquier periodo de la Historia
que pretenda ensefiarse, o si ellas se acenttian mds en relacién a la HRA.

También el recorrido por propuestas tedricas relacionadas con la ensenanza de la HRA nos
permite posicionarnos, y clarificar nuestras propias concepciones relacionadas con este campo
de conocimiento, de ensefianza y de investigacién, definiendo la temporalidad reciente como
el andlisis de procesos que «ain estdn siendo», y proponiendo el establecimiento de un marco
temporal que para nosotros irfa desde 1955 hasta el presente.

Por tltimo consideramos como fundamental mencionar que cuando nos referimos a la
HRA como contenido a ser ensefiado, necesitamos del establecimiento de nuevas categorias
temporales, para abordar este pasado inconcluso, multiple, abierto; y que es un desafio para
los futuros y actuales docentes de Historia, la construccién de un relato legitimo de nuestra
HRA que pueda ser ensefiado por la escuela secundaria, y resignificado por nuestros estu-
diantes presentes y futuros.
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Notas
' Concepcién de la ensefianza de la Historia atin hoy arraigada en nuestras aulas
de nivel secundario, y por qué no universitarias.
* Consideramos el concepto de espacio de inteligibilidad como fundamental para
comprender la elaboracién de mapas temporales en los trabajos précticos reali-
zados por los futuros profesores de Historia, durante el cursado de la Did4ctica
de la Historia.
3 Es decir la relacién dialéctica entre ambos, considerdndolos como constructos
que forman parte de un continuum.
+En este trabajo proponemos una delimitacién temporal para la Historia Reciente
Argentina: 1955 hasta el presente; que consideramos no es contradictoria con la
definicién de Historia contempordnea de Ardstegui (1989), ni con la categoria
de régimen de historicidad de Franco y Levin (2007).
s EEMPA: Escuelas de Ensenanza Media para Adultos.
¢ La asignatura Did4ctica de la Historia incluye una revisién de contenidos
tedricos—epistemoldgicos disciplinares y didécticos, articulados con la elaboracién
de trabajos pricticos que contemplan el abordaje de autores (su comparacién y/o
contraposicién), el trabajo con propuestas de alumnos de afos anteriores, y la
realizacion de una experiencia de Prictica de ensayo, que incentiva y promueve
la elaboracién de propuestas curriculares alternativas, criticas y creativas, y su
posterior puesta en prictica en cursos de nivel secundario o EEMPA.
7 Consignas del Trabajo Préctico N° 1:
1. Seleccionen un tema de la Historia reciente argentina y elaboren contenidos
para tres clases destinadas a un tercer afio de la actual escuela media.
2. Fundamenten la propuesta teniendo en cuenta:
— cudles son los aspectos que tendrfan en cuenta en el desarrollo del tema y cudl
es su justiﬁcacién tedrica;
— por qué les parece importante abordar dicha temdtica hoy;
— cudl es la concepcién de Historia y ensefianza que sustenta la propuesta.
3. Segtin los contenidos que han formulado, elaboren un guién conjetural de lo
que serfa la primera clase.
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